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1. Introduccién:

El siguiente trabajo, requerimiento obligatorio para la adquisicion del titulo de Licenciatura
en Psicologia, surge a partir de la experiencia brindada por la participacion en el trabajo
de investigacion realizado en UNSTA en el ano 2015, titulado “Empatia parental y
Cognicion social”, cuya directora fue la Profesora Mg. Mariel Levin. Dicha investigacion,
por resolucion de rectorado, resulta equivalente a la realizaciéon de la practica profesional

supervisada del area Educacional.

2. Planteamiento del Problema:

Durante la realizacion del trabajo de muestreo en relacion al proyecto de investigacion
“‘Empatia parental y Cognicion social” realizado en UNSTA el afio 2015, el cual constituye
como base del actual proyecto, surgieron interrogantes que motorizaron el interés por el
presente estudio. En el mismo, se pudo observar diferencias entre las respuestas de la
prueba de falsas creencias (prueba que predice el surgimiento de teoria de la mente) en
nifios de nivel socio econdmico (NSE) alto, administrados en el proceso de practica previo
al muestreo, y nifos de NSE bajo, que correspondian a la poblacién de dicha
investigacion. La diferencia radicaba en que los nifilos de NSE bajo solian contestar en

mayor proporcién de manera erronea que los nifios de NSE alto.

La diferencia en la ejecucion de las pruebas en los nifios de diversos contextos y los
resultados arrojados, generaron inquietudes que se transformaron en los siguientes
interrogantes: ¢Sera que los nifios de NSE alto tienen mas teoria de la mente?, ;Qué
determina que en un grupo se desarrolle de forma distinta la teoria de la mente que en

otro?

Las pruebas de falsas creencias son consideradas en la actualidad un pilar importante en
relacion al estudio de la etiologia y explicacion de autismo, ya que los nifios con autismo
suelen fallar en dichas pruebas (Baron - Cohen 1985). Siendo el lenguaje sefialado por
diversos autores como uno de los indicadores del autismo (Riviére, 2000), llevo a pensar
en este como causa esencial de la diferencia en rendimiento y ejecucién de las pruebas

de Falsas Creencias (FC) en nifios de NSE bajo.



Debido a la amplitud y complejidad del concepto del lenguaje, es necesario para este
estudio precisar que se tendra en cuenta en el mismo, no solamente en aspectos
relacionados a lo sintactico, sino en relacién al lenguaje como vehiculizador de la realidad
subjetiva, de las vivencias y creencias del individuo; es decir, el lenguaje como transmisor
y comunicador del mundo interno del individuo. Con esto, se hace referencia no tanto a la
estructura sino a la funcién del mismo. Para lo cual, las capacidades de categorizar, la

riqueza del vocabulario y el buen manejo de signos linguisticos son fundamentales.

El interés en la edad preescolar de los sujetos, se basan en el hecho que, segun los
principales autores referentes de la Teoria de la Mente, es un periodo clave en el
desarrollo de esta. Por lo cual, muchos nifios adquieren una comprension
representacional de la mente, a la vez que se desarrollan los precursores cognitivos,
sociales y emocionales necesarios para el desarrollo de la Teoria de la Mente. (Flavell,
Odonnell, 1999; Perner, 1991). Siendo los 4 afios de edad de gran importancia en tanto
que a partir de esa edad se senala el surgimiento de la Teoria de la Mente en el nifio
(Premack y Wordruff, 1978).

Poder determinar si en diversos NSE el desempefio de la ToM presenta resultados
diferentes y a su vez, si es el lenguaje el principal factor que incide en esta diferencia,
despierta interés en tanto que a partir de alli, es posible aportar de manera activa para
generar una mejora en las condiciones en la que los nifos afrontan los procesos
evolutivos de socializacion y en el resultado de estos.

De aqui parte esta investigacion, que busca relacionar en preescolares, aspectos de
Teoria de la Mente con lenguaje en diferentes contextos socioculturales y se buscara
responder las siguientes preguntas: ¢ Incide el lenguaje en el desarrollo de la Teoria de la
Mente?, ¢Hay diferencia en el desempefio de la Teoria de la Mente en NSE bajo y NSE
alto?, ;Se debe dicha diferencia al desarrollo del lenguaje?, ;De qué modo incide el

lenguaje en el desarrollo de Teoria de la Mente?

3. Hipdtesis:

- EINSE influye en el lenguaje de preescolares.



- La Teoria de la Mente varia en preescolares pertenecientes a NSE diferentes.

- Existe relacion entre lenguaje y ToM en preescolares de Tucuman pertenecientes a la

muestra.

- Lenguaje y Teoria de la Mente presenta diferencias significativas en relacién al NSE de

los ninos muestreados.

4. Objetivos:

- Describir y comparar Teoria de la Mente y Lenguaje en preescolares de diferentes NSE

de Tucuman.

- Valorar la relacion existente entre Teoria de la Mente y lenguaje en preescolares de

Tucuman pertenecientes a la muestra.

- Evaluar la diferencia de las variables Lenguaje y ToM, segun edad y NSE.

5. Marco Teérico:

5.1 Teoria de la Mente

A modo de situar tedricamente el presente trabajo, se debe tener en cuenta que la teoria
de la mente (ToM) se encuentra enmarcada dentro de las lineas de investigacion
cognitiva. En esta se pueden distinguir las aproximaciones agrupadas bajo el concepto de
cognicion fria y caliente. Los primeros conceptualizan la mente como un conjunto de
mecanismos inferenciales independientes de procesos o factores afectivos y emocionales.
Por otro lado, la cognicién caliente otorga un papel principal a las emociones y afectos
como vias de acceso privilegiadas al mundo mental (Pascual, Aguado y Sotillo, 2006;
Rivaére, Sarrail y Nufiez, 1994).

Dentro de los enfoques tedricos mas afines a la conceptualizacion de “cognicion caliente”
surgen estudios e investigaciones referentes a la tematica de la cognicidn social (CS). La
cual se define como un conjunto de procesos cognitivos y socioafectivos que se activan

en contextos de interaccidn social.



Como parte de la CS es que se establecen investigaciones referentes a la ToM, la cual se
puede definir como la capacidad para atribuir un estado mental (pensamientos,
emociones, deseos, creencias, intenciones) a las otras personas y comprender los
propios (Butman y Allegri, 2001). Esto la convierte en un factor esencial para la interaccion
social, ya que permite tomar decisiones sobre las respuestas, con cierto grado de

seguridad sobre sus posibles efectos en el entorno (Wilde, Astington y Barriault, 2001).

El concepto de ToM implica una habilidad para comprender y predecir la conducta de
otras personas, sus conocimientos, sus intenciones y sus creencias. Desde este punto de
vista, dicho concepto se refiere a una habilidad ‘heterometacognitiva’, ya que hace
referencia a cdmo un sistema cognitivo logra conocer los contenidos de otro sistema
cognitivo diferente de aquel, con el que se lleva a cabo dicho conocimiento. (Tirapu-

Ustarroz; Pérez-Sayes,G; Erekatxo-Bilbao,M y Pelegrin-Valero, 2007)

En este sentido, la ToM ayuda a la persona a comprender la conducta de los otros, a
anticiparla y a coordinarla de forma coherente con nuestra propia conducta. En definitiva,

nos ayuda a organizar el mundo y a vivir en él.

En un principio, el termino ToM se hallaba confinado al estudio de la etiologia del autismo
desde la cual se proponia que la causa de los trastornos generalizados del desarrollo era
una ausencia de ToM ( Ustarroz; Sayes ; Erekatxo-Bilbao ; Valero 2007). La explicacién
del autismo mas influyente desde la década de los ochenta es la del grupo de Baron-
Cohen (1985) a partir de estudios realizados sobre el desarrollo de la comprension social
en los nifios pequenos. Baron - Cohen establecio la hipdtesis de que las personas con
autismo no tienen una ToM, concepto que trataba de expresar la incapacidad de los
autistas para atribuir estados mentales independientes a uno mismo y a los demas con el

fin de predecir y explicar los comportamientos.

El desarrollo de la Teoria de la Mente es evidente hacia los cuatro afios de edad con la
atribucion de creencias falsas (Premack y Wordruff, 1978), realizando una breve
explicacion (ya que el concepto se definira en los proximos apartados) la falsas creencias
consiste en una prueba a partir de la cual se puede observar si el nifio tiene una
representacion de la mente de los otros, mediante la comprension de que otros nifios
pueden tener creencias (erroneas) distintas a las de el, acorde a la experiencia que estos
tuvieron. Una hipétesis importante es que durante los afos preescolares muchos nifios

adquieren una comprension representacional de la mente (Flavell - O’donnell, 1999;



Perner, 1991) en la que llegan a comprender que las personas tienen estados mentales

internos.

La Teoria de la Mente se desarrolla con la edad debido a los progresos en los recursos
cognitivos. Concretamente, la adquisiciéon del razonamiento de primer orden, que se ha
relacionado con la comprensién de falsas creencias (Hadwin y Perner, 1991; Harris,
Johnson, Hutton, Andrews y Cooke, 1989), y el de segundo orden, con la facultad de
comprender estilos de habla indirectos como la metafora, la mentira o la ironia (Filippova y
Astington, 2008; Happé, 1993; Wimmer y Leekam, 1991). Un ejemplo de evaluacion de
razonamiento de segundo orden resultan las historias extrafias de Happé, consisten en
historias de ironia, mentira y mentira piadosa; En cada una de las historias el personaje
decia algo que no debia entenderse en sentido literal y se solicita al sujeto una

explicacion de por qué el personaje afirma eso.

Teniendo en cuenta que en el ser humano nada se da por generacion espontanea y
conlleva un proceso evolutivo, podria pensarse que en si, la ToM inicia en edades
tempranas, desarrollandose debido a los progresos en los recursos cognitivos,

psicoafectivos, procesos madurativos y en paralelo con la sociabilizacion.

A grandes rasgos, la progresion ontogénica de la ToM es la siguiente: desde e los 21 dias
se desarrollan patrones basicos de interaccion (Meltzoff, 2002) y de participacion activa
en ejercicios sociales coordinados hacia los 6 meses de edad (Parker, Rubin, Erath,
Wojslawowicz & Buskirk, 2006). Hasta los 8 meses se desarrollan los precursores innatos,
afectivos e intersubjetivos de la ToM como coordinar e imitar afectivamente a los otros;
hacia los 9 meses se empiezan a observar los indices claros de atribucién de mente e
intencionalidad; a los 18 meses se observan procesos de simulaciéon y hacia los dos
afios la atribucion de emociones y deseos en los otros y en uno mismo; hacia los 4 posee
la capacidad para desarrollar ToM. Entre los 3 y 5 afos de vida se producen desarrollos
fundamentales para las ToM, a nivel cognitivo, social y emocional del sujeto, dado que a
esta edad se adquiere la habilidad de reflexionar y comprender los comportamientos,
intenciones, pensamientos y sentimientos de los demas. De esta forma, como regla

general se desarrolla a la edad de 3-4 anos la teoria de la mente.

5.2 Falsas creencias
A principios de los 80 surgi6 el interés por utilizar tareas de Falsas Creencias (FC). La
habilidad para resolver dichas tareas se cuenta como un indicador central de ToM durante

la edad preescolar.



En su formato clasico (Wimmer & Perner, 1983), una tarea de falsa creencia involucra un
evaluador, un participante y una escena especifica dramatizada con objetos o graficos. La
primer tarea disefiada disefiada por dichos autores fue Max y el chocolate (Ver Figura 1).
A esta tarea inicial le siguieron otras, como Sally y Ann (1993) y Tarea de Smarties
(Howlin y Rutter, 1987).

MAX SALE AL PATIO A
JUGAR

SU MADRE CAMBIA EL
CHOCOLATE DEL ARMARIO
VERDE AL AZUL MIENTRAS

MAX PONE SU CHOCOLATE EN EL
I ARMARIO VERDE MAX ESTA AFUERA.

MAX VUELVE POR SU

SU MADRE SE VAAL CHOCOLATE

JARDIN

e

T —

+.DONDE BUSCARA MAX SU
CHOCOLATE?

[FIGURA 1]

Esta tarea, en correspondencia con la caracterizacion de teoria de la mente ya senalada,
supone que si el nifio responde de manera adecuada es capaz de predecir y explicar el
comportamiento de los demas, haciendo referencia a sus estados mentales internos
(Repacholi et al., 2003)

En general, en las tareas de FC de razonamiento de primer orden, como ser la de Sally y
Ann, se presentan dos personajes que entran a una habitacion, uno de ellos tiene una

pelota y una canasta, y el otro posee una caja. El personaje que tiene la pelota, la coloca
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en su canasta y posteriormente sale de la habitacidn. En su ausencia, el otro personaje
cambia la pelota de lugar, introduciéndola en su caja. Finalmente, los nifios participantes
deben responder a la siguiente pregunta: “;Ddénde va a buscar el personaje que se fue su

pelota cuando regrese a la habitacion?”

Se realizan tres preguntas a lo largo de la evaluacién: ;Doénde estaba la pelota?
(pregunta memoria), ¢Doénde esta ahora? (pregunta realidad) y ;Donde va a buscar el

personaje que se ausenté su pelota? (Pregunta-creencia)

La comprension de las falsas creencias en otras personas requiere una representacion
explicita del error de la creencia de la persona en relacidon con su propio conocimiento” (p.
103). En este sentido, el nifio para comprender las falsas creencias debe establecer la
diferencia entre el mundo real y el mundo mental, y sélo entonces puede predecir las
acciones de los otros, a partir de los estados mentales; Asi el nifio deberia ser capaz de
predecir que el personaje buscara su pelota en el mismo recipiente donde la guardd antes
de salir de la habitacion. Esto seria asi porque el nifio deberia ser capaz de comprender
que el personaje posee una creencia falsa acerca del estado de las cosas en el mundo,
debido a que no tuvo conocimiento del cambio de lugar de su pelota, por lo cual el
personaje buscara la misma en el lugar equivocado, debido a que su comportamiento
esta dirigido por estados mentales internos que representan el mundo errébneamente,
producto de su desconocimiento. Esta tarea se denomina “Cambio de ubicacion”. (Michael

Padilla Mora, Odir Rodriguez Villagra & Jaime Fornaguera Trias, 2009).

Otra tarea clasica de falsa creencia es la tarea de contenido inesperado: Por ejemplo,
dentro de una caja de caramelos se deposita previamente, sin que el nifio o nifa lo vea,
unas piedritas. Después se le pregunta qué cree que hay dentro. El o ella responderan,
normalmente caramelos. A continuacion se abre la caja y se les muestra que hay otro
objeto, como piedritas, lo que genera sorpresa. Se cierra la caja y le decimos: “Si a otra
persona le preguntamos qué hay dentro de la caja ¢qué crees que dira?”. Si responde
“‘caramelos”, muestra que se pone en el punto de vista del otro. Pero si dice “piedritas”,
muestra que no inhibe lo que él sabe, que dentro de la caja en realidad hay piedritas en

lugar de caramelos. (Moisés Esteban, Francesc Sidera & Jessica Serrano, 2008)

Wimmer & Perner, (1983) identificaron un aumento progresivo en la comprension de las

falsas creencias, directamente proporcional al aumento en la edad. Esta conclusion
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resulto ser una constante a lo largo de numerosos estudios realizados, al punto de

confirmar que ante de los cuatro anos los nifilos no desarrollan la ToM.

Esta técnica fue administrada por Baron-Cohen (2000) sobre un grupo de nifios con
autismo. Al realizarla encontraron que el 80% de su muestra contest6 incorrectamente:
que el personaje que poseia la pelota miraria en la caja del otro personaje donde esta
realmente la misma. Por el contrario, la mayor parte de los nifios con desarrollo valorado
como normal, puede resolverlo correctamente hacia los 4 afios, asi como el 86% de un
grupo de nifios con sindrome de Down. Se considerd que este descubrimiento era la
evidencia de un déficit especifico del autismo, debido a su incapacidad para ponerse en el

lugar del otro.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, la comprensién de las falsas creencias
en otras personas requerira una representacion explicita del error de la creencia de la
persona en relacion con su propio conocimiento. En este sentido, el nifio para comprender
las falsas creencias debe establecer la diferencia entre el mundo real y el mundo mental,
y solo entonces puede predecir las acciones de los otros, a partir de los estados mentales

(Heinz Wimmer y Joseph Perner, 1983).

5.3 Lenquaje:

Analizar el lenguaje como una capacidad propia del ser humano para expresar
pensamientos y sentimientos por medio de la palabra es una empresa ardua y es posible
comprenderlo desde perspectivas fisiologicas, psicologicas o desde punto de vistas

sociales o culturales.

Para este estudio se pondra el acento en aspectos psicologicos, cognitivos, sociales, y
emocionales del lenguaje que se encontrarian asociados al desarrollo de la teoria de la
mente; sin dejar de mencionar aspectos fisiolégicos importantes para comprender el

desarrollo del mismo.

5.3.1 Breves aspectos del Desarrollo del lenguaje:

Los procesos del desarrollo del lenguaje infantil, como se mencioné anteriormente,
impone la necesidad de considerarse bajo diversas perspectivas. Se tratara asi,
conjuntamente los procesos fisiologicos, aspectos psicologicos (en los cuales buscara

hacerse hincapi€) y linguisticos en cada periodo.
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Desde el nacimiento en adelante se puede caracterizar una primera etapa de
comunicacion prelingdistica, su extension se estima hasta aproximadamente los 12 a 15
meses de edad. En ella se establecen los primeros recursos comunicativos del nifo,
centrados en el vinculo particular con la madre. En esta etapa cumple un papel importante
la comunicacion gestual de la madre, la cual puede tener distintas tonalidades afectivas

para el lactante. Esta es una etapa prelinguistica dado que es previa al desarrollo del
lenguaje. (Azcoaga J.E, Bello J.A, Citrinovitz J, Derman B, Frutos W.M, 1981)

Oswald (1974) destaco, mediante una serie de investigaciones, el papel comunicativo del
llanto, cuya entonacidn, intensidad y ritmo lo hacen portador de diversos mensajes para la
madre. Lo que podria indicar que los aspectos funcionales del lenguaje en tanto
comunicacion inicia su desarrollo y complejizacion desde el primer contacto del nifio con

la madre.

El juego vocal, es desarrollado hacia el segundo mes y se compone de la repeticion
incesante y aparentemente sin motivo de sonidos vocales, es un juego preparatorio, asi
se van produciendo progresivamente nuevos sonidos (Cohen 1969, Jakobson 1968).
Hacia los 10 meses este juego se complejiza participando otros analizadores en la
organizacion de gnosias mas complejas. Esto permite captar de forma gradual una mayor
cantidad de recursos comunicativos vocales y gestuales que producen una comunicacion

rudimentaria con la madre y otros adultos, referido a sus necesidades mas notorias.
(Cohen, 1969)

En este nivel prelinguistico hay razones para afirmar que los nifios van adquiriendo

nociones acerca de la propiedad representativa de las palabras (Azcoaga et. al. 1981)

Con el desarrollo del nifio se da el paso del juego vocal al lenguaje, en este periodo inicia
un reforzamiento de los sonidos de la lengua que se habla en el ambiente, por influencia
del entorno se va transformado los sonidos del juego vocal en fonemas. (Luria, 1961)
paralelo a esto se da un proceso de discriminacion, suprimiendo los sonidos extrafios a
esa lengua y reforzando los que le son propios. Se da un paso de una funcién puramente
fisiologica a una fonica linguistica. Asi se da un transito de lo innato e incondicional a lo

aprendido. (Azcoaga et. al. 1981)

13



El Primer nivel lingdistico esta conformado por la gradual adquisicion de estereotipos
fonematicos, por la ampliacion de la comprension de significados y por incesantes sintesis

en la actividad gnadsico-praxica infantil con las actividades del lenguaje (Cohen, 1969)

La formacién de nuevas palabras resultara de la combinacion (analisis y sintesis) de los
estereotipos fonematicos, consolidados en la etapa de juego vocal. Esto exige una
actividad de sintesis que es se va consolidando por la reiteracion. De manera simultanea
diferencial va suprimiendo todo aquello que no es inherente a la palabra como tal, 6sea
aquellos componentes del nuevo estereotipo que no son reforzados. Este proceso, un
proceso de aprendizaje, implican errores los cuales se van excluyendo (analisis) y va

adquiriendo otros (sintesis). (Azcoaga et. al. 1981)

Al alcanzar la locomocién, se enriquece el repertorio de sus esquemas sensoriomotores,
ampliando tanto su funcion comunicativa como la capacidad de comprension. En este
periodo se desarrolla lo que es la palabra-frase, palabra que es utilizada en un contexto
del cual se desprende su valor comunicativo, esta puede ser distinta a cualquier palabra

del vocabulario adulto, lo que le confiere valor a la palabra es su uso.

A medida que el nifo va desarrollandose, pasados aproximadamente los dos afos de
edad, la articulacion de las palabras va en progresiva complejidad. Contemporaneamente,
la sintesis de nuevos fonemas y silabas complejas ofrece mayor similitud del sistema

fonoldgico con el que es propio de los adultos.

Llegando a la edad preescolar (4 - 6 afnos) Luego de un lento comienzo, cuando cada
palabra es una hazafa de la memoria, el nifio entra en una nueva etapa y empieza la
exploracion de los nombre. A partir de entonces los nifios preescolares adquieren nuevas
palabras a una velocidad prodigiosa (Hoffman 1995), algunos investigadores creen que
los nifios adquieren entre los 2 y los 6 afios una media de seis palabras por dia (Templin,
1957). Aunque seis palabras por dia puede resultar una media del aumento del
vocabulario, las diferencias individuales son extraordinariamente amplias, diferencias que

parece estar relacionadas con factores ambientales.

El nifio va desarrollando una mayor complejidad gramatical, se incorpora preposiciones,
conjunciones, articulos y conjugaciones. No solo la actividad gestual y conceptual
situacional, sino también las inflexiones de la voz confiere al mensaje un alto sentido

14



comunicativo. (Azcoaga et. al.1981) Junto con lo antes mencionado, el progresivo
abandono del lenguaje como monologo (egocéntrico), genera el surgimiento de la

comunicacion como interaccion a partir de los 4 afios.

5.3.2 Lenguaje y Contexto

En cuanto a la interaccion entre lenguaje y contexto, se observan diversas posturas en

relacion al valor de la influencia de ambos factores en el desarrollo del lenguaje.

Segun Bronckart (1980), el lenguaje para Chomsky esta inscrito en el potencial genético
de toda persona y su adquisicidn se basa en un proceso de emergencia, es decir que en
cuanto que el sustrato neurobioldgico llega a la maduracién (alrededor del primer ano) y
se suministran algunas estimulaciones externas surge el lenguaje.

Otras posturas senalan la importancia del entorno linguistico en que los nifios aprenden a
hablar y su impacto significativo en el aprendizaje del mismo. También se sefala la

interaccion en el estudio del proceso de la adquisicién del lenguaje.

Mas proximo a las posturas mencionadas en segundo término encontramos a Vygotsky
(1983) quien refiere que el lenguaje es social en su origen. Traté de descubrir las
funciones que cumple el lenguaje en los primeros afos de la vida del nifo.
Evidentemente, el lenguaje desempefa algun papel en la comunicacion de aspectos tanto
cognitivos como socio-afectivos con los demas. Destaco la esencia social del lenguaje
humano, y por consiguiente, el fundamento social de su adquisicién. En el pensamiento
vygotskiano esta la idea de que el desarrollo psicoldgico se produce en un proceso de
evolucion historica y social, idea que situa el estudio de los procesos cognitivos en el
plano de relacién con las influencias culturales y sociales. En su opinion, el lenguaje es,
ante todo, instrumento de la comunicacion social, y, en particular, instrumento de la
orientaciéon formativa que ejerce la sociedad sobre el nifio. De acuerdo con este enfoque

es preciso reconocer que la adquisicion del lenguaje es también un proceso social.

Halliday (1982) considera factores de aprendizaje: la importancia de la situacion
interaccional del medio ambiente (incluyendo los papeles y status de los participantes), la
variedad del lenguaje usado en el hecho comunicativo especifico, el sistema linguistico
del nifio, y la estructura social en la que tiene lugar la interaccion.
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Los estudios realizados en dicha direccion muestran la importancia de considerar la
relacion mutua madre nifio como una interaccion que crea contextos de comunicacion a la
vez que aprendizaje de pautas de estructuracion del lenguaje para la codificacion del
significado. La realidad cultural no se puede reducir a los contenidos de las lenguas, la
lengua es un modo de conocimiento, puesto que su adquisicion es fundamental en el
desarrollo cognitivo. Antes se presuponia que el nifio, utilizando como guia su
conocimiento adquirido, actuaba en la interaccién social quedando el adulto como modelo
del que el nifo podia obtener el lenguaje por induccion. Sin embargo, actualmente se
piensa que el adulto organiza la interaccion con la informacion linguistica prestandole un

apoyo para la adquisicion del lenguaje. (Arbe M, Echeberria S, 1982)

En cuanto al contexto o Nivel socio-econdmico, este incide en general en el desarrollo del
lenguaje y también de modo importante en el desarrollo semantico y léxico de los nifios,
junto con otros elementos como el nivel educativo, el sexo, la edad y la cultura (Owens,
2003).

Algunos estudios han detectado que las diferencias por NSE en el lenguaje ya pueden
apreciarse entre los 16 y 30 meses (Hoff, 2003; Hoff & Tian, 2005). Por su parte, estudios
realizados en Latinoamérica ya detectan una relacion entre el lenguaje y el NSE al afio de
edad (Farkas & Corthorn, 2012). Los resultados muestran que los nifios de nivel
socioeconomico alto usan un vocabulario productivo mas amplio que nifios de nivel
medio, ello asociado con la riqueza del vocabulario y la longitud de los enunciados usados
por los cuidadores signicativos al interactuar con el nifio. Ambas caracteristicas del
lenguaje del cuidador son un predictor positivo del uso del Iéxico por parte del nifio. Asi,
los padres de nivel socioecondmico alto usan un vocabulario mas rico y enunciados mas
largos en la interaccidn comunicativa con sus hijos, lo que se puede vincular con el mayor

desarrollo Iéxico de ellos (Farkas & Corthorn, 2012).

5.4 Psicologia Transcultural:

La psicologia transcultural busca determinar cémo influyen las variables socioculturales
en el comportamiento. En tal sentido ha centrado su interés en el estudio tanto de las
diferencias, como de los patrones universales de comportamiento en diversas culturas. Su

proposito es determinar como se relacionan la cultura y el comportamiento de un sujeto.
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Asi mismo forma parte de las investigaciones transculturales el estudio de grupos dentro

de un mismo pais y provincia (Contini 2000).

Brislin, Lonner y Thorndike (1973) definen la psicologia transcultural como el estudio
empirico de sujetos de varios grupos culturales que han tenido diferentes experiencias,

que conllevan diferencias en las conductas significativas predectibles”.

Para comprender la articulacion de la psicologia transcultural en el plano practico se
tendra en cuenta primordialmente en la interaccion con dos conceptos etic y emic. Estos
términos provenientes del campo de la antropologia e insertados por Pike (1967) permite

la conceptualizacién las variables universal.

Dichos neologismos, surgieron a partir del termino ingles Phonemic y Phongetic,
empleados en el campo de la linguistica. Por fonética se entiende el estudio de sonidos
cuyas funciones distintivas de significacion son Unicas para una lengua particular y

fonética es el estudio de sonidos universales usados en la lengua humana.

Aplicando estos conceptos en la investigacidn psicologica, podriamos decir que aunque
varia en sus modos de expresion entre diversos grupos culturales (emic), cierta forma de
la misma ocurre en todas las sociedades (etic). De este modo, estamos considerando la
posibilidad, sostenida por lo psicologos transculturales, de aproximarnos a unas leyes

universales, pero sin desconocer su expresion particular en cada cultura (Contini 2000)

La mirada transcultural presenta una problematica, que implica el hacer hincapié en las
diferencias y realizar valoraciones (etnocéntricas) a partir de un marco brindado por la
cultura del propio investigador. Con el fin de superar dicho obstaculo se busca describir
cada aspecto y variacion dentro de un mismo contexto, intepretando el comportamiento
de las variables referentes a un grupo determinado en relaciéon al medio cultural y

ecoldgico en el cual surge.

5.5 Lenguaje y ToM

Cabe suponer, que la evolucién de la comprension de la mente en el nifio va relacionada
con el desarrollo madurativo y a su vez en paralelo con el lenguaje y socializacion. Por lo
que la relacion entre estos aspectos despert6 gran interés por parte de los investigadores.
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(Astington & Jenkins, 1999; Bermudez, 2008, 2009; De Villiers, 2007; Milligan, Astington &
Sin, 2007; Pascual et.al, 2006)

En la relacion de lenguaje con ToM se fueron estableciendo tres hipétesis sobre los
desempefios en tareas de la falsa creencia y el desarrollo del lenguaje: (a) Resolver
tareas de falsas creencias depende del desarrollo del lenguaje, (b) el desarrollo avanzado
del lenguaje depende de resolver tareas de falsa creencia y (c) ambas habilidades

dependen de un tercer factor. (Astington y Jenkins, 1999)

La primera hipétesis se apoya en los hallazgos segun los cuales el desarrollo del lenguaje
precede al desarrollo de la ToM. El desarrollo del lenguaje provee a los nifios con recursos
tanto de habilidad sintactica como comprension semantica, que promueven y permiten
una comprension de la falsa creencia. No existe evidencia que indique que los nifios
comprenden las representaciones de las creencias antes de que ellos dispongan de los

medios linguisticos para expresar su comprension (Susswein y Carpendale, 2007)

La segunda hipotesis coincide con las ideas de Perner (1994) y propone que el desarrollo
de la ToM es un facilitador del lenguaje, y solo la actividad representacional permite la

comprensioén de las tareas de falsas creencias.

La tercera hipotesis supone que los medios del lenguaje y la teoria de la mente se
correlacionan por que los dos dependen de otro factor interno, como la memoria o la
funcién ejecutiva que le permite al nifio razonar usando reglas mas complejas que son
entonces usadas en la tareas del lenguaje y en la ToM, o por factores externo como las

actividades culturales y sociales.

Una de las investigaciones de mayor importancia en relacion a dicha tematica resulta la
realizada por Astington y Jenkins (1999) Los cuales realizaron un estudio longitudinal
sobre la direccidn de la relacion entre el desarrollo del lenguaje y el desarrollo de la ToM,
e investigaron el aporte diferenciando de las habilidades pragmaticas, semanticas y

sintacticas al desarrollo de la ToM.

Estos autores encontraron que las habilidades tempranas del lenguaje predicen el
desempeno de los nifios en las tareas de faltas creencias, y los puntajes bajos en los test
del lenguaje presiden la solucion no exitosa de dichas tareas. Este hallazgo coincide con
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el argumento que expresa que el lenguaje es fundamental para el desarrollo de la ToM.
Dichos autores refieren en sus conclusiones que si bien el lenguaje es importante, ya que
proveen un andamiaje efectivo para las representaciones simbdlicas, se requiere algo

mas que las estructuras sintacticas para el desarrollo de la ToM.

Otro de los puntos del lenguaje que fue estudiado arduamente es el referido a la narrativa
y su interaccion con la ToM. Es el discurso narrativo, entendido como relatar historias o
compartir relatos (de ficcion o sobre hechos reales) y anécdotas, se materializa en
conversaciones cotidianas, cuentos, novelas, peliculas, entre otros. Y es parte crucial de
la interaccion linguistica y de la comunicacién humana. Algunos tedricos han llegado a
referir que la mente misma trabaja como una narrativa, es decir, como una secuencia de
eventos organizados por una estructura temporal, espacial y psicolégica (Bruner, 1999;
Flores Romero, Arias, Torrado, 2011)

La revision de la literatura realizada por Mar (2004) sugiere que ante las tareas de
comprensiéon y produccién narrativa se activan los mismos conjuntos neuronales que se
activan con la resolucion de tareas de falsas creencias, utilizadas para el estudio de las

capacidades de atribucion de intenciones a agentes (ToM).

El desarrollo de las capacidades narrativas no depende solamente de la edad, del
desarrollo linguistico o del desarrollo cognitivo de la persona, depende también en gran
medida de las oportunidades que el nifio tenga de participar en ricos intercambios
comunicativos con otros nifios, con el mundo adulto y con la tradiciéon de su comunidad de

referencia (Bruner 1988)

Juddy Dunn (1996) ha estudiado la relacion entre las experiencias comunicativas y
familiares, y la comprension de las emociones y de la mente de los otros. Sus
investigaciones han permitido determinar, por ejemplo, que la participacién del nifio en
conversaciones con contenido mental, en los primeros meses de vida (13 meses), predice
el desempefio en las tareas de la ToM hacia los cinco afios. Dunn y Brown (1993)
encontraron que los nifos cuyas madres empleaban las conversaciones de estados
mentales, con el fin de controlar la conducta de ellos, tenian puntajes mas bajos en ToM,
comparados con aquellos cuyas madres utilizaban estos contenidos mentales de las

conversaciones en contextos ludicos (Benavides, Delgado y Moreno, 2009).
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Si bien en la bibliografia se observa un consenso en la actualidad sobre las relaciones
entre lenguaje y teoria de la mente, el tema sigue siendo discutido por dos aspectos: la
direccionalidad de la relacion y las mediciones del desarrollo del lenguaje utilizadas
(Milligan et. al., 2007).

6. Metodologia:

Tipo _de estudio: El presente se trata de un estudio de nivel correlacional, de tipo no

experimental y transversal.

6.1 Diseio:

De comparacion de grupos no apareados.

6.2 Sujetos:

La muestra estuvo compuesta por un total de 62 nifios, de ambos sexos, los cuales se
distribuyen 31 en colegio privado y 31 en escuela publica. EI 45,2% (28 nifios) de la
muestra corresponde a nifios que se encuentran en sala de 4 afios y 54,8% (34 nifios) se
encuentran en la sala de 5. El muestreo se realizé en los meses de octubre y noviembre
de 2016.

La muestra obtenida es no probabilistica, ya que la seleccion de la institucion y de los
sujetos fue de modo no aleatorio, segun criterio de accesibilidad. Seleccionando los
sujetos que se encontraban presentes en el dia del muestreo y que presentaban

consentimiento de los padres.

Las instituciones educativas pertenecen a contextos correspondientes a diferentes NSE,
NSE bajo y NSE medio alto. Para la determinaciéon de la pertenencia a un nivel socio
economico se tomaron en cuenta criterios comunes a: Asociacion Argentina de Marketing
(2006), UNICEF Y UCA.

Los criterios comunes de clasificacion de NSE encontrados son:
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- Nivel educativo del principal sostén del hogar (NSE bajo: cuentapropista no calificado,
empleada doméstica, jubilado, cartonero, trabajo inestable, obrar planes sociales; NSE

medio alto: empleado calificado, comerciante, docente, profesional, empresario).

- Equipamiento en el hogar, corresponde a la posesion de bienes, tomando como indica-
dores televisor plasma, automoévil, computadora, aire acondicionado, entre otros. (NSE

bajo: Posee uno o ninguna; NSE medio alto: dos o mas).

- Hacinamiento en el hogar: la presencia correspondiente a mas de dos personas por

habitacion.

Para este estudio se determiné el NSE a partir de entrevistas con docentes y directivos, y
la observacion directa de los nifios y el contexto de pertenencia.

Paul Spicker (1993) identifica once posibles formas de interpretar la pobreza: necesidad,
estandar de vida, insuficiencia de recursos, carencia de seguridad basica, escasez o falta
de titularidades, privacion multiple, exclusion, desigualdad, clase, dependencia y
padecimiento inaceptable. Todas estas interpretaciones serian mutuamente excluyentes,
aunque varias de ellas pueden ser aplicadas a la vez, y algunas pueden no ser aplicables

en toda situacion.

El estudio en relacién a nifios con NSE bajo, se realiza en el contexto con los datos
brindados recientemente en el ultimo informe de la Universidad Catdlica Argentina, UCA

(2017), el cual refiere que:

“A pesar de una serie de medidas sociales compensatorias, la indigencia alcanzoé al 6,9%
de la poblacion a fines del periodo analizado, dando cuenta de un aumento de alrededor
de 600 mil personas en situacion de indigencia entre 2015 y 2016 (acumulando alrededor
de 2,7 millones de personas indigentes al tercer trimestre de 2016). La tasa de pobreza,
por su parte, ascendio de 29% -a fines de 2015- a 32,9% en el tercer trimestre de 2016, lo
cual significaria un aumento de 1,5 millones de nuevos pobres (cerca de 13 millones de
personas por debajo de la linea de pobreza). Estos niveles serian los mas altos de los

registrados desde 2010 a la fecha”.
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La institucion privada de la cual se obtuvo la muestra correspondiente NSE alto, se
encuentra ubicada en la ciudad de Yerba Buena, localidad y municipio de Tucuman,
situado al oeste de la ciudad capital de la provincia. La ciudad esta constituida
principalmente por sectores residenciales (chalés, barrios cerrados y country clubs) de un
nivel socioecondémico medio, medio-alto y alto. Una creciente actividad comercial (posee
tres de los cuatro centros comerciales de la provincia) y gastrondmica se desarrolla
principalmente sobre la Avenida Aconquija (Malizia, 2008). De lo observado y de la
informacion brindada en la institucidon, se pudo valorar que en general las familias
pertenecen a NSE medio-alto, ya que las mismas cumplen en su mayor parte de los

criterios ante establecidos para dicha categoria.

El muestreo en las instituciones publicas se realizaron en dos de las mismas ubicadas en
la periferia del departamento capital de San Miguel de Tucuman, a las cuales asisten
predominantemente nifios de NSE bajo, teniendo en cuenta la observacion de los barrios
lindantes y sus necesidades econdmicas, edilicias, de accesos a servicios
experimentados por las poblaciones. Ademas de la realizacion de entrevistas con las
directoras de dichas instituciones, en las cuales se tuvo en cuenta indicadores de pobreza
propuestos por el fondo de las naciones unidas para la infancia (UNICEF); los cuales,
ademas de tener en cuenta aspectos como la ubicacién geografica y econémicos, tienen
en cuenta también indicadores sociales: tipo de vivienda, servicios basicos con que
cuenta la misma (agua potable, energia eléctrica, gas, cloacas) servicios de salud, tasas
de desocupacion, analfabetismo y desercion escolar. De lo observado y de la informacion
brindada en la institucién se pudo valorar que en general las familias pertenecen a NSE
bajo, ya que las mismas cumplen en su mayor parte de los criterios ante establecidos

para dicha categoria.

6.2.1 Criterios de inclusién en la muestra:

- Encontrarse en sala de 4 y 5 afos de los jardines pertenecientes a las instituciones
seleccionadas.

- Presentar consentimiento informado de los padres y asentimiento del nifio.

6.2.2 Criterio de exclusion de la muestra:

22


https://es.wikipedia.org/wiki/Tucum%2525C3%2525A1n
https://es.wikipedia.org/wiki/Chalet
https://es.wikipedia.org/wiki/Country_club

- Presentar algun grado de discapacidad sensorial o intelectual que pueda resultar un
obstaculo para el desarrollo de las pruebas.

- No presentar consentimiento informado de los padres, ni asentimiento del nifio.

6.3 Procedimientos:

Luego de la aprobacion de la institucion, y firma de consentimiento informado por parte de
los padres, se procedié a la administracion de las pruebas seleccionadas para estudiar a

la muestra.

Para tal fin, se elabor6 un protocolo (Ver Anexo) el cual se estructura teniendo en cuenta
datos biograficos y planillas de registro de las pruebas tanto de lenguaje, como de ToM. El
proceso llevo un tiempo estimado de aplicacion de 15 minutos por caso, y se realizoé de

forma individual.

Finalmente, se realizd el analisis estadistico de los datos, el cual consta de una parte

Descriptiva y otra Inferencial.

7. Instrumentos de medicidon aplicados:

7.1 Instrumentos de medicion de lenguaje:

La variable lenguaje fue valorada a partir de cinco puntales: 1. Subtest analogias,
2 Vocabulario (WPPSI IlIl); 3. Recursos Expresivos, 4. Orden Légico, Adecuacion al Cliché
(Lamina X CAT - S)

7.1.1 WPPSI lll (Weschler 1967):

Para la evaluacion del lenguaje se tuvo en cuenta el puntaje bruto de los siguientes

subtests pertenecientes a escalas verbales del WPPSI II.

7.1.1.1 Subtest Vocabulario:

La prueba de Lenguaje se encuentra compuesta por 22 items. El nifio tiene que definir el
significado de una palabra. Cada respuesta se puntua con 2, 1 o 0 puntos, y la prueba
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finaliza tras cinco fracasaos consecutivos. Evalua el desarrollo del lenguaje y

conocimiento de las palabras. (Weschler, 1967)

Alicia Cayssials (1998) indica que el subtes de vocabulario tiene en cuenta aspectos
como ser: comprension y conceptualizacion verbal, riqueza y plasticidad de los sistemas
de referencia significativa y la posibilidad de construir clasificaciones, desarrollo de
lenguaje, conocimiento adquirido, nivel de pensamiento abstracto, fluidez verbal y
memoria. Dichos aspectos evaluados se encuentran a su vez influenciados por el nivel

cultural, por el interés del nifio y aprendizaje escolar.

La definicion de palabras presupone una organizacion de ideas mediante la manipulacion
implicita de signos y simbolos verbales. Se considera que vocabulario es una capacidad
de aprendizaje, de la informacion verbal y de la gama de ideas influenciadas por el medio
ambiente educativo de un nifio y por su ambito socio cultural. Desde el punto de vista
clinico el rasgo mas importante de las definiciones verbales es el caracter semantico de
una definicion, lo cual permite penetrar en la naturaleza de los procesos de pensamientos

en el nifio (Glesser A, Zimmerman L. 1972).

Puntuacion: Cada respuesta se puntua 2,1 0 0.

Se evalua con 2 puntos: cuando el sujeto brinda un buen sinénimo, define su acepcion
principal, brinda caracteristicas concretas o importantes, refiere a la clasificacion general a
la cual pertenece la palabra, brinda varias caracteristicas descriptivas ejemplos claros de

accion o relacion causal.

Se evalua con 1 Punto: cuando el nifio brinda una respuesta no erronea pero con pobreza
de contenido, un sinénimo vago o inapropiado, una acepcion menos importante, atributos
correctos pero no definitorios o caracteristicos, ejemplos que emplean la misma palabra

pero sin elaboracion.
Se evalua con 0 puntos: Respuestas erradas, verbalizamos, sin demostrar comprensién

verdadera de lo que significa; respuestas no del todo desacertadas pero luego de

interrogar continua siendo muy vaga.
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7.1.1.2 Subtest de Analogias:

Prueba compuesta por 16 items. Del item 1 al 10 se pide al nifio que establezca
analogias simples y del elemento 11 al 16 se dan dos términos entre los cuales el nifio
tiene que establecer una relacion de semejanza. Cada item se valora con 2,1 o 0 puntos,
y la prueba finaliza tras cuatro fracasos consecutivos. Evalua pensamiento légico y

formacién de conceptos verbales (Weschler, 1967).

El subtest evalua: Aspectos de pensamiento abstracto y categorial con contenido verbal,
formacion de conceptos verbales, comprension y conceptualizacion verbal, razonamiento
y expresion verbal, capacidad de abstraer y encontrar relaciones que no son obvias ; y se

encuentra influenciado por el interés y las oportunidades educativas (Cayssials 1998).

La prueba exige la utilizacion de operaciones seleccion y verbalizacion de las relaciones
apropiadas entre dos objetos, la capacidad de pensamiento asociativo, de comprension y

memoria entre otras (Glesser A, Zimmerman, | 1972).

7.1.2 Historias (CAT - S):

La prueba consiste en la presentacion de la lamina X (Ver Anexo) perteneciente al test
CAT-S (Bellak L., Bellak S, 1949). Y, al igual que en la técnica desarrollada por Bellak,
solicita al nifio que narre una historia basandose en la lamina, en la que explicite que
sucede en la misma y en el momento oportuno (debido a la edad de los nifios) preguntar

sobre los tiempos en la historia y emociones que puedan surgir en los personajes.

En el presente estudio se buscé como finalidad en el uso de dicha prueba, no el analizar
aspectos proyectos en las historias, sino la capacidad narrativa del nifio, su lenguaje,

creatividad y recursos expresivos.

Para cumplir dicha finalidad se establecieron puntajes (1 o 0) para evaluar las siguientes

caracteristicas: Recursos Expresivos, Orden Logico, adecuacion al Cliché.

Recursos expresivos: El nifio obtendra un puntaje de 1 cuando posea los recursos
necesarios para expresar las ideas en funciéon de su vocabulario y su habilidad para uso
adecuado de adjetivos, sustantivos y verbos. Un correcto desenvolvimiento en relacion al
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lenguaje y expresion de las ideas. El puntaje O corresponde a la ausencia de estos

aspectos

Orden Légico: Remite a cierta coherencia interna en la narrativa del nifo, para lo cual el
nifio debe poder ordenar sus ideas siguiendo una secuencia coherente de los hechos. El
puntaje 1 corresponde al nifio que logra orden logico, y 0, a quien carece del mismo en su

relato. El orden logico tiene que ver con la coherencia en la narracion.

Cliché: Cada una de las laminas del test CAT-S remite a cierto estereotipo en su
argumento, el cual no implica una novedad en tanto que aparece en un gran numero
casos. Para la lamina elegida, el cliché supone un relato asociado a conflictos con sus
pares, con hermano o el sexo opuesto. Su ausencia implica puntaje 0 y un relato
relacionado un puntaje de 1.

De igual manera, se establecieron puntajes de 3, 2 y 1 en relacién a las categorias:
Emociones y Secuencia temporal (presente, pasado y futuro). En estas, el puntaje de 3
indica que en el relato del nifio aparece dicho caracteristica (Emocion y referencia a la
temporalidad) de manera espontanea, el puntaje de 2 implica que dicha caracteristica

aparece en el relato luego de la pregunta del administrador y 1 cuando no aparece.

7.1.3 Definicién operacional:

Lenguaje Superior: Los nifios que obtengan un puntaje igual o superior a: 13 ptos.
Lenguaje Promedio: entre 7 y 13 Ptos.

Lenguaje Déficit: Menor a 7 Ptos.

7.2 ToM. Instrumentos de medicion:

ToM se estudid a partir de dos pruebas de falsas creencias. Cambio de ubicacion y

contenido inesperado.

7.2.1 Falsas creencias

La habilidad para resolver tareas de falsa-creencia se cuenta como un indicador central

de la cualidad de la Teoria de la Mente en el nifio preescolar. (Wimmer & Perner, 1983).
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La evaluacion se realizdé por medio de dos pruebas: una de Cambio de Ubicacion y otra

de Contenido Inesperado.

7.2.1.1 Cambio de ubicacion:

Una tarea de cambio de ubicacion involucra en este caso: un evaluador, un participante y
una escena especifica dramatizada con juguetes. En la escena que se representa estan
involucrados dos personajes (Un oso y un tigre) que entran a una habitacion, uno de ellos
tiene una pelota y una canasta, y el otro posee una caja. El personaje que tiene la pelota
(0s0), la coloca en su canasta y posteriormente sale de la habitacion. En su ausencia, el
otro personaje (tigre) cambia la pelota de lugar, introduciéndola en su caja. Finalmente,
los nifios participantes deben responder a la siguiente pregunta: “;Doénde va a buscar el

personaje que se fue su pelota cuando regrese a la habitacion?”

Se realizan tres preguntas a lo largo de la evaluacién: ;Doénde estaba la pelota?
(pregunta memoria), ;Donde esta ahora la pelota (pregunta realidad)? y ¢Donde va a

buscar su canica? (Pregunta-creencia).

Esta tarea, en correspondencia con la caracterizacién de teoria de la mente ya sefalada,
supone que si un nifo es capaz de predecir y explicar el comportamiento de los demas,
haciendo referencia a sus estados mentales internos (Repacholi et al., 2003), tal nifio
deberia ser capaz de predecir que el personaje buscara su pelota en el mismo recipiente
donde la guardé antes de salir de la habitacién. Esto seria asi porque el nifio deberia ser
capaz de comprender que el personaje posee una creencia falsa (falsa-creencia) acerca
del estado de las cosas en el mundo, debido a que no tuvo conocimiento del cambio de
lugar de su pelota, por lo cual el personaje buscara la misma en el lugar equivocado,
debido a que su comportamiento esta dirigido por estados mentales internos que
representan el mundo errbneamente, producto de su desconocimiento. Esta tarea se
denomina “Cambio de ubicacion”. ( Michael Padilla Mora, Odir Rodriguez Villagra & Jaime

Fornaguera Trias, 2009).

Puntuacién:

Pregunta memoria: Se evalua con 2 puntos la respuesta “Canasta”, 1 Pto. La respuesta
“Caja” y 0 Ptos. NS/NC

Pregunta Realidad: Se evalua con 2 Ptos. La respuesta “Caja”, 1 Pto. La respuesta
“Canasta’ y 0 Ptos. NS/NC
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Pregunta Creencia: Se evalua con 2 puntos la respuesta “Canasta”, 1 Pto. La respuesta
“Caja” y 0 Ptos. NS/NC

7.2.1.2 Contenido inesperado:

Otra tarea clasica de falsa creencia es la prueba de contenido inesperado: En esta se
utilizé una caja de lapices en la cual se puso, sin que el nifio o nifia lo vea caramelos.
Después se le pregunta al mismo ;,Qué crees que hay adentro?. El o ella naturalmente
responderan caramelos. A continuacion se abre la caja y para sorpresa del nifio hay

caramelos, se le pregunta ¢ Qué hay adentro?.

Se cierra la caja y se le dice al nifio: “Si a otra persona le preguntamos que hay dentro de
esta caja ¢ Qué crees que contestara?. Si responde “Lapices”, muestra que se pone en el
punto de vista del otro. Pero si dice “Caramelos”, muestra que el nifio no inhibe lo que él
sabe, que dentro de la caja en realidad hay caramelos en lugar de lapices. (Moisés

Esteban, Francesc Sidera & Jessica Serrano, 2008)

Puntuacion:

Pregunta ;Qué crees que hay adentro?: se evalua con 2 puntos la respuesta “Lapices”, 1

Pto. Otras respuestas distintas de lapices, 0 Ptos. NS/NC

Pregunta ¢ Qué Hay adentro?: Se evalua con 2 Ptos. La respuesta “Caramelos”, 1 Pto. La

respuesta “Lapices” y 0 Ptos. NS/NC

Pregunta ¢ Qué dira la maestra que hay en la cajita?: Se evalua con 2 Ptos. La respuesta

“Lapices”, 1 Pto. “Caramelos o similar’ y 0 Ptos. NS/NC.

7.2.2 TOM Definicion operacional

ToM superior: 4 Ptos en pregunta de creencia. Entre 10 y 12 Ptos. en total.

ToM promedio: 3 Ptos. en preguntas de creencias. Entre 8 y 10 Ptos. en total.

ToM deficit: entre 0 y 1 en preguntas de creencias. Entre 2 y 8 Ptos. En total.
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8. Resultados:

8.1 Estadisticas Descriptivas:

8.1.1 Estudio 1: Descripcién de Lenguaje para toda la muestra:

En relacion a las estadisticas descriptivas y al comportamiento de la muestra en pruebas
de lenguaje, teniendo en cuenta la variable Puntaje bruto en vocabulario, el mismo
presenta una Media de 17.24, D = 5.49, N = 62. Mientras Que la variable Puntaje Bruto en
analogias presenta una Media de 8.77, D = 3.73, N = 62. (Ver Tabla 1).

Tabla 1. Descripcién de lenguaje para toda la muestra

Estadisticos descriptivos: Pruebas de Lenguaje [TABLA 1]

N Minimo Méaximo Media Desv.
tip.
Puntaje Bruto en Vocabu- 62 5 30 17.24 5.497
lario WPPSI
Puntaje Bruto en Analo- 62 0 17 8.77 3.730
gias WPPSI
N valido (segun lista) 62

estudio:

Sobre un total de 62 casos, en relacion a la tarea de Cambio de ubicacion ¢;Doénde
buscara el oso la pelota?, se observo que el 65% de la muestra respondié que el oso
buscara la canasta, mientras que un 35% de la muestra respondié que el mismo buscara

en la caja (Ver Grafico 1).
En relacion a la tarea de contenido inesperado ¢Qué dira la sefiorita que hay dentro de la

caja?, se observo que el 71% de la muestra respondio lapices, Mientras que el 27% de la

misma respondié caramelos y un 2% NS/NC (Ver Grafico 2).
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Grafico 1. Prueba de contenido inesperado ¢Dénde buscara el oso la pelota?

® Caja ® Canasta © NS/NC

Grafico 2. Prueba de contenido inesperado ¢Qué dira la seforita que hay dentro de

la caja?

@ Lapices ® Caramelos © NS/NC
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8.1.3 Estudio 3: Correlacién entre lenguaje y ToM en la muestra de preescolares:

Tabla 2. Correlaciones entre variables de lenguaje y de ToM.

Correlaciones [Tabla 2]

Puntaje Puntaje Historia Puntaje Prueba Prueba
Bruto en Bruto en Emocion Total Contenido Cambio
Vocabulari Analogia es Vocabular inesperad de
o WPPSI s WPPSI io o Ubicacioén
Correlacion de 1 ,302° 152 ,892" 129 -,128
Pearson
Puntaje Bruto en Vocabulario WPPSI Sig. (bilateral) 017 237 000 317 322
N 62 62 62 62 62 62
Correlacion de ,302° 1 -,085 ,684™ ,156 -,054
Pearson
Puntaje Bruto en Analogias WPPSI Sig. (bilateral) 017 511 000 226 675
62 62 62 62 62 62
Correlacion de ,162 -,085 1 110 -175 -119
Pearson
Historia Emociones Sig. (bilateral) 237 511 393 174 356
N 62 62 62 62 62 62
Correlacion de ,892" ,684" 110 1 ,148 ,150
Pearson
Puntaje Total Pruebas Vocabulario Sig. (bilateral) 1000 1000 393 252 243
N 62 62 62 62 62 62
Correlacion de ,129 ,156 -175 ,148 1 222
Prueba Contenido inesperado ;Qué crees que diran que hay Pearson
adentro? Sig. (bilateral) 317 ,226 74 1252 ,083
N 62 62 62 62 62 62
Correlacion de -,128 -,054 -, 119 -,150 222 1
Pearson
Prueba Cambio de Ubicacién ;Doénde Buscara el oso la pelota? Sig. (bilateral) 322 675 356 243 083
N 62 62 62 62 62 62

*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

**. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

- Al calcularse la correlacién bivariada entre Puntaje total de pruebas de lenguaje y

respuesta en la prueba de cambio de ubicacién (;donde buscara el oso la pelota?) se

observo que no existen relaciones significativas (r = - 0.150 ; p = . 243). Es decir que

estos dos constructos son independientes entre si. Al igual que al buscar establecer la

correlacion entre las variables Puntaje total de pruebas de lenguaje y respuesta de

contenido inesperado (;Qué crees que dira tu maestra que hay adentro) en las

cuales tampoco aparecerian relaciones significativas (r =.148 ; p = .252 ). (Ver Tabla

2).

- No se observo relacion significativa entre la tarea Contenido inesperado (;Qué crees

que dira tu maestra que hay adentro), en relaciobn a puntaje bruto de prueba de

vocabulario WPPSI ( r = .129 ; p = .317 ), Puntaje bruto de prueba de analogias
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WPPSI (r =.156 ; p = .226), al igual que en relacion a la variable Historias emociones
(r=-0.175;p=.174). (Ver Tabla 2).

- Teniendo en cuenta la correlacion entre la variable cambio de ubicacion y puntaje
bruto de vocabulario WPPSI, se observd que no existen relaciones significativas ( r =
-0.128 ; p = .322) al igual que en relacion a puntaje bruto analogias WPPSI ( r = -
0.054 ; p = .675) y en relacion a Historias emociones (r = - 0.119 ; p = .356). (Ver
Tabla 2).

8.2 Estudio 4 : Comparacién de nivel de lenguaje alcanzado segun NSE

La prueba de diferencia de medias para Vocabulario entre escuela publica y privada es
altamente significativa ( t (60) = 3.37 ; p = .001), con un predominio en favor de los
colegios privados (M = 19.42 ; D =4.96 ; N = 31) que la escuela publica (M = 15.06 ; D =
5.19; N 31). (Ver gréafico 3).

- En cuanto a la diferencia de medias para Analogias entre escuelas publicas y privadas
es de igual modo altamente significativa ( t (60) 4.33 ; p = < .001), con predominio en
favor de colegio privados (M = 10.58 ; D = 3.47 ; N = 31) sobre escuela publica (M = 6.97
;D =3.08; N =31).(Ver Gréfico 4).

Grafico 3. Comparacién de desempeio en pruebas de vocabulario WPPSI Il segun
institucion publica o privada.

VOCABULARIO

20

15

10

0
Colegio Privado Escuela Publica
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Grafico 4. Comparacion de desempeio en pruebas Analogias WPPSI Il segun

institucion publica o privada.

ANALOGIAS

11

8,25

55

2,75

0
Colegio Privado Escuela Publica

Grafico 5. Comparacion de total de puntaje en pruebas de lenguaje segun

institucion publica o privada.

LENGUAJE

42

31,5

21

10,5

0
Colegio Privado Escuela Publica
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- La diferencia de medias para Lenguaje entre escuela publica y privada es altamente
significativa ( t (60) = 4.58 ; p = <.001 ), con un predominio a favor de colegio privado
(M=41.26;D =6.31; N=31) que la escuela publica (M =33.45;D =7.08; N =31).

(ver gréfico 5).

8.3 Estudio 5: Comparacién de desempeiio en ToM segun NSE

- La diferencia de medias para el total de las pruebas de falsas creencias (Sumatoria
del puntaje de pruebas de contenido inesperado y cambio de ubicacion) es significativa
(t(60) =2.99;p =.004) con un predominio a favor de colegio privado (M = 3.61; D
=.667 ; N = 31), en relacion a la escuela publica (M =3.06; D =.772; N = 31). (Ver
Grafico 6).

- La diferencia de medias para contenido inesperado es altamente significativa ( t (60)
= 2.97 ; p =.004 ) con un predominio a favor de colegio privado (M = 1.87 ; D = .341 ;
N = 31), por sobre las escuelas publicas (M = 1.52; D =.570 ; N = 31). (Ver Gréfico 7).

- En cuanto a la diferencia de medias para cambio de ubicacion no se observd
diferencia significativa (t = 60 = 1.60 ; p = 115) en relacién a colegio privado ( M =

1.74 ;D =.445; N = 31 ) y escuela publica (M =1.55; D =506 ; N =31 ).

Grafico 6. Comparacion de desempeio para el total de las pruebas de Falsas
Creencias en Escuela publica y privada.

FALSAS CREENCIAS
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Colegio Privado Escuela Publica
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Grafico 7. Comparacion de desempeio pruebas de Contenido Inesperado en

Escuela publica y privada.

Colegio Privado Escuela Publica
21
15,75
10,5
5,25
0
Sala de 4 Salade 5
Colegio Privado Escuela Publica
.4 Estudio 6: Comparacion del nivel de lenguaje alcanzado segun edad y NSE

La diferencia de medias para vocabulario en nifios de 4 afos es altamente
significativa ( t (26) = 3.51 ; p =.002 ), con un predominio a favor de colegio privado ( M
=17.73;, D =4.59 ; N = 15) en relacion a la escuela publica (M =12.08; D =3.81; N
=13).

En nifos de 5 anos dicha diferencia es altamente significativa ( f (32) = 2.20;, p =.
035 ) con un predominio a favor de colegio privado (M =21.00; D =4.91 ; N=16) en
relacion a la escuela publica (M =17.22; D = 5.05; N = 18). (Ver grafico 8).

Para Analogias en ninos de 4 anos la diferencia es altamente significativa ( t (26) =
2.01; p =.054 ) con un predominio a favor de colegio privado (M =9.20;D =2.95 ; N
= 15) en relacion a la escuela publica (M =6.85;D =3.21; N = 13).

La diferencia en nifos de 5 anos es de igual modo altamente significativa ( t (32) =
4.27 ; p = <.001 ) con un predominio a favor de colegio privado ( M = 11.88 ; D =
3.60 ; N = 16) en relacion a la escuela publica (M =7.06 ; D = 3.07 ; N = 18). (Ver
grafico 9).
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Grafico 8. Comparacion de puntaje de prueba de Vocabulario segun edad y NSE

O Colegio Privado O Escuela Publica
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Grafico 9. Comparacion de puntaje de prueba Analogias seguin edad y NSE

O Colegio Privado O Escuela Publica
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8.5 Estudio 6: Comparacién del nivel de ToM segun edad y NSE

- La diferencia de medias para cambio de ubicacion en nifios de 4 afios es no
significativa ( t (26) = 1.48 ; p = .150) con un predominio a favor de colegio privado ( M
=1.80;D =.414 ; N = 15) en relacién a la escuela publica (M =1.54 ;D =.519; N =
13).

- Para nifios de 5 afnos la diferencia de medias es igualmente no significativa ( t (32) =.
774 ; p =.445 ) con un predominio a favor de colegio privado (M =1.69;D = .479 ;N
= 16) en relacion a la escuela publica (M =1.56 ; D =.511 ; N = 18). (Ver Gréfico 10).

- La diferencia de medias para contenido inesperado en nifios de 4 afios es significativa (
t (26) = 2.95 ; p =.007) con un predominio a favor de colegio privado (M = 1.87 ;D =.
352 ; N = 15) en relacién a la escuela publica (M= 1.38,; D =.506 ; N = 13).

- La diferencia de medias para analogias en nifios de 5 afos es significativa ( t (32) =

1.63; p =.135) con un predominio a favor de colegio privado (M =1.88; D= .342 ;N
= 16) en relacion a la escuela publica (M =1.61 ;D =.608; N = 18). (Ver Grafico 11).

Grafico 10. Comparacion de desempeno en pruebas de cambio de ubicaciéon segun
edad y NSE
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Grafico 11. Comparacion de desempeiio en pruebas de contenido inesperado segun
edad y NSE
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9. Discusion:

Teniendo en cuenta los resultados antes expuestos, y comprendiendo las pruebas de
falsas creencias como predictoras del desarrollo de la ToM; se podria afirmar que la ToM
en gran parte de los casos se encuentra desarrollada a la edad preescolar, ya que en sala
de 4 y 5 se observo un predominio en las respuestas correctas a las pruebas de FC. Esto
concuerda parcialmente con lo propuesto por Premack y Wordruff (1978), quienes refieren
que el desarrollo de la Teoria de la Mente es evidente hacia los cuatro afios de edad con
la atribucion de creencias falsas. Por lo que, se podria comprender que durante los afos
preescolares muchos nifios adquieren una comprensidon representacional de la mente
(Flavell - O’donnell, 1999; Perner, 1991) en la que llegan a comprender que las personas

tienen estados mentales internos.

Como es posible observar en los resultados del presente estudio, no en todos los casos
de la muestra, tanto de sala de 4 como de 5 y en ambos NSE, se contesté de forma
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correcta a las pruebas de FC; observandose un porcentaje no menor de casos que dieron
respuesta de manera errénea a la misma (Grafico 1 y 2). Se busca comprender esto
desde el marco de una psicologia transcultural, como un factor emic el cual requiere de un
analisis particular evitando tomar una perspectiva valorativa (o deficitaria), prestando

atencion a las posibles causas de dicho fendmeno en el contexto.

Si se tiene en cuenta el porcentaje de sujetos que contestd erroneamente a las pruebas
de falsas creencias (35% en pruebas de cambio de ubicacion y 27% en pruebas de
contenido inesperado), se podra comprender la hipotesis que motiva el presente trabajo.
El cual, pretende explicar esta falla en la respuesta de FC a partir del desarrollo del
lenguaje en el nifio. Estos resultados generan diversas preguntas que pueden motivar
futuras investigaciones ;Qué es lo que sucede con los nifios que no desarrollan a estas
edades la ToM?, Si el lenguaje no es el principal factor que explica esta falla en la

realizacion de la prueba, ¢ Cual es el factor que explica este fenémeno?.

En cuanto a la relacion de ToM y lenguaje, una de las investigaciones de mayor
importancia resulta la realizada por Astington y Jenkins (1999), los cuales realizaron un
estudio longitudinal sobre la direccion de la relacion entre el desarrollo del lenguaje vy el
desarrollo de la ToM, e investigaron el aporte diferenciando de las habilidades semanticas

y sintacticas al desarrollo de la ToM.

Estos autores estudiaron las correlaciones de las puntuaciones de la Teoria de la Mente
entre si y con el lenguaje. Y resuelven que, aunque no significativa en cada momento,
siempre estaban en la direccién esperada. Lo que implicaria que, mas alla de que la
correlacién no sea significativa, siempre resulta positiva, esto se explica en que a medida
de que una de las variables (lenguaje) aumenta, la otra (ToM) tiende a aumentar. Este
hallazgo coincide con el argumento que expresa que el lenguaje es fundamental para el
desarrollo de la ToM. Dichos autores refieren en sus conclusiones, que si bien el lenguaje
es importante, ya que proveen un andamiaje efectivo para las representaciones
simbdlicas, se requiere algo mas que las estructuras sintacticas para el desarrollo de la
ToM.

Si se tienen en cuenta los resultados propuestos en la investigacion de Astington y
Jenkins (1999), y los resultados obtenidos en la presente investigacion en cuanto a la
correlacion de ToM y lenguaje; se podria afirmar que estos autores presentan premisas
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validas, en tanto la direccion de la correlacién esbozada en sus resultados, pero al ser
esta no significativa, se considera como errénea la conclusion. En contraste con estos
resultados, en la presente, observamos que el sentido de la correlacion varia acorde a la

variable de lenguaje y de FC que se tiene en cuenta (Tabla 2).

Se podria comprender, a diferencia de lo expresado por dichos autores, que el sentido de
la correlacién no implica directamente las variables de ToM con el lenguaje; mas bien
puede darse esta relacidn en algunos puntos, ya que el desempefo exitoso de las
pruebas de FC, requerira un cierto nivel de habilidad linguistica, lo que explica en parte el
hallazgo de que la teoria de la mente y las medidas del lenguaje estan correlacionadas en

algunos puntos.

Otro de los puntos del lenguaje que fue estudiado arduamente, es el referido a la narrativa
y su interaccion con la ToM ( Brunner 1988; Dunn y Brown, 1993; Dunn, 1996; Mar, 2004).
El discurso narrativo se comprende como relatar historias o compartir relatos (de ficcion o
sobre hechos reales) y anécdotas, que se materializa en conversaciones cotidianas,
cuentos, novelas, peliculas, entre otros. Y es parte importante de la interaccion linguistica

y de la comunicacion humana.

Este tipo de estudios presenta una diferencia crucial en relacion a los estudios que
buscan relacionar el lenguaje y la ToM, en tanto que la narrativa implica, no solo una
habilidad linguistica, sino también aspectos emocionales y relacionales que deben
desarrollarse por parte del individuo. A decir de Bruner (1988), el desarrollo de las
capacidades narrativas no depende solamente de la edad, del desarrollo linguistico o del
desarrollo cognitivo de la persona; depende también en gran medida de las oportunidades
que el nifio tenga de participar en ricos intercambios comunicativos con otros nifios, con el

mundo adulto y con la tradicién de su comunidad de referencia.

Esto validaria que, la presencia no solamente del desarrollo de lenguaje, sino de factores
que subyacen a este (como ser aspectos relacionales y emocionales) tienen incidencia en

una posible relacién con el desarrollo de la ToM en preescolares.

Por lo que se podria comprender que, seria mas correcto tener en cuenta la tercera
hipotesis de relacion que proponen Astington y Jenkins (1999), que refieren a que es
probable que ambas habilidades (ToM Y lenguaje) dependen de un tercer factor.
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En cuanto a la diferencia existente en Lenguaje en los distintos NSE, los resultados
muestran una diferencia significativa en lenguaje acorde a los distintos grupos a los
cuales pertenecian los sujetos, esto concuerda por lo propuesto por Owen (2003) quien
encuentra en su investigacion que el NSE incide en el desarrollo del lenguaje y también
de modo importante en el desarrollo semantico. Los resultados también coinciden con los
obtenidos por Farkas & Corthorn (2012) quienes observaron que los nifios de nivel
socioeconomico alto usan un vocabulario productivo mas amplio que nifios de nivel medio

- bajo.

En relacion a la diferencia en el desempeino de ToM en los distintos NSE, se observa un
desempefio mayor en los grupos de NSE alto en relacién al bajo siendo significativa la
diferencia en prueba de contenido inesperado, no asi en la de cambio de ubicacién. La
escasa diferencia en la prueba de cambio de ubicacién puede deberse a que la misma se
trata de una prueba con mayor dramatizacion, lo que la hace mas concreta para los nifios
de diversos NSE. Esta diferencia observada en el desempefio de las pruebas de FC en
los grupos puede resultar fuente para futuras investigaciones sobre la incidencia del NSE
en el desempefio de ToM, ya que gran parte de las investigaciones se centra en aspectos
Etic de la misma (en tanto que la ToM se desarrolla de forma global a los 4 afios) y no en

los aspectos Emic.

10. nclusion

La motivacién principal que orienté esta investigacion y que fue esbozada tanto en las
preguntas, objetivos e hipétesis, fue poder contribuir al conocimiento actual del desarrollo
de la Teoria de la Mente, teniendo en cuenta el modo de desarrollo de la misma, al igual
que los factores que se encuentran ligados en este proceso. Este fin fue orientado
principalmente por: poder determinar el modo en que el lenguaje incide en el desarrollo de
la ToM, y poder valorar si hay diferencias en distintos NSE en relacion a la ToM vy
lenguaje. Los resultados brindaron conocimientos sobre la relacion entre estos aspectos

del desarrollo en ninos de Tucuman.

A partir de los resultados obtenidos en la presente investigacion podria afirmarse que, si
bien la ToM posee diferencias significativas en relacion a los distintos NSE, el lenguaje no
es determinante de dicha diferencia. Lo antedicho es posible afirmar, en tanto que,
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teniendo en cuenta los resultados, no se observa relacién significativa (Tabla 2) entre

lenguaje y ToM.

En el analisis de la relacion de Lenguaje y ToM, se podria tener en cuenta aspectos de la
direccion de la relacién, la cual es en algunos casos positiva (es decir, que mientras
aumenta el lenguaje aumenta la teoria de la mente); mas esto, no se da en todos los
casos en ese el sentido y esta relacion no aparece como significativa (tabla 2). Por lo que,
el sentido de la relacion puede deberse a que las pruebas de falsas creencias requieren
de un desarrollo del lenguaje por parte del nifio, ya que las pruebas son verbales, pero

esto no explicaria que el lenguaje determina el desarrollo de la ToM.

A partir del presente estudio, podria afirmarse que los aspectos del lenguaje evaluados en
esta investigacion, no poseen relacion significativa con la ToM en nifios de Tucuman, sin
embargo no implica que ambos aspectos del desarrollo (Lenguaje y ToM) carezcan de
total relacion. Esto puede abrir preguntas sobre si otros aspectos del lenguaje se

relacionan con la ToM, preguntas que podrian derivar en futuras investigaciones.

La edad de 4 afos para establecer el surgimiento de la Teoria de la Mente, resulta
aceptable, pero no se puede dejar de tener en cuenta que el 31% de la muestra, no
desarrolla la teoria de la mente en las edades preescolares. Lo que implicaria que, si el
lenguaje no incide de forma significativa en estos resultados, otros factores pueden
relacionarse con ello; factores que se desarrollan de forma particular teniendo en cuenta
el contexto.

El andlisis de la diferencia de NSE arroja resultados significativos en relacion a las
variables de ToM y lenguaje, entre Colegio Privado y Escuela Publica. Asi, encontramos
puntajes mayores en variables de lenguaje y ToM en el Colegio, en relacién a la Escuela.
Esta diferencia no implica entender que los nifios de NSE alto son mejores que los de
NSE bajo. Se debera de buscar comprender las causas por las que en los grupos de NSE
bajo se presentan valores inferiores en las pruebas de lenguaje y de ToM; y cédmo esto
influye en el posterior desarrollo de los nifios. Dicha diferencia podria ser explicada
parcialmente teniendo en cuenta las condiciones de vida de los nifios de NSE bajo; en
tanto que, las necesidades insatisfechas observadas en dicha poblacion y las

necesidades de supervivencia tanto personales como de los padres estaria por arriba que
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las necesidades de realizacidon, lo que presentaria un ambiente que podria tender a

estimular menos a los nifios tanto desde lo linguistico, como desde lo emocional.

En cuanto a la diferencia en el rendimiento de las variables acorde a la edad, se presenta
segun lo esperado, experimentandose un crecimiento en casi la totalidad de las variables
en sala de 5 en relacion a sala de 4. En el caso de la variable Cambio de ubicacion,
experimenta una paridad en los resultados, siendo estrechamente superior en sala de 4;
esto puede deberse a que la prueba de cambio de ubicacion presenta un nivel de
dramatizacion que hace mas concreta la situacion, favoreciendo el desempefio tanto en

ninos de 4 como de 5.

El resultado de la presente investigacion mantiene y genera preguntas como: ¢;Qué
sucede en aquellos niflos que no desarrollan la ToM en edades preescolares?, ;La teoria
de la mente se desarrolla posteriormente en ellos?, ;Qué efectos posee el desarrollo
tardio de la ToM en el proceso evolutivo y las relaciones sociales de los nifios?. Estas

preguntas motivan la investigacion en una tematica que requiere un interés particular.

Estos factores pueden ser principalmente emocionales, relacionales y cognitivos. Las
diferentes formas en las cuales estos aspectos se desarrollan en distintos contextos,
pueden relacionarse con las diferencias en el desempefo de las variables de ToM en la

investigacion.

11. Propuestas:

A partir del desarrollo del presente trabajo de investigacion, y, en base a los resultados y a
la bibliografia recogida de autores con gran trayectoria en dicha tematica, es que se

elaboraron las siguientes propuestas.

Ya que el concepto de ToM implica una habilidad para comprender y predecir la conducta
de otras personas, sus conocimientos, sus intenciones y sus creencias; a fin desarrollarse
esto, se debe de brindar al nifio un marco a partir del cual este pueda comprender que las
personas tienen ideas, pensamientos y creencias internas diversas a las de él. A modo de

desarrollar esto se debe tanto en contextos familiares como institucionales:
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- Implicar al nifilo en conversaciones acerca de los sentimientos y de la causalidad de los

comportamientos de los otros, esto ayudaria a definir y desarrollar la capacidad de ToM.

- Los cuentos resultan una base significativa, en tanto que en ellos se explicita a través
de la palabra, como asi también en las distintas entonaciones en la narracion, las ideas,

creencias y emociones de los personajes.

- La explicacién de las emociones, creencias e intenciones, genera que el nifio pueda
comenzar a diferenciar cognitivamente una emocion de otra, el sarcasmo y la metafora;

esto va a ir permitiéndole desarrollar el necesario razonamiento de segundo orden.

- Hoy la escuela se enfrenta a una nueva demanda, la incorporacion de la educacion
obligatoria en nifios a partir de los 3 afos, implica que la institucion escolar debe
renovar sus herramientas para adaptarse ya no solo a la ensefianza curricular, sino a
ayudar a los nifios a transitar etapas cruciales en su desarrollo. Resulta importante que
los profesionales que trabajan con los nifios puedan ayudar a brindar una educacién
emocional y el brindar habilidades sociales que aparecen como items principales para
un correcto desarrollo de su nueva tarea, para esto los mismos profesionales deben de

ser capacitados en estos ambitos.

- Desde punto de vista de analisis cualitativo del contenido de las respuestas, tanto en
las pruebas de vocabulario, analogias, como historias, se observé que aquellos nifios
en los cuales desarrollaban aspectos emocionales en sus respuestas, ya sea ante la
pregunta o de manera espontanea, solian contestar mejor que los nifios que
presentaban una mayor racionalizacion en sus respuestas. Por lo que,
independientemente de la puntuacion en dichas pruebas, hay factores cualitativos (de
contenido) que también intervienen en el desarrollo del mismo. Lo que implicaria que
las capacidades de Cognicion social no solo tienen que ver con cuestiones racionales,
estas son fruto de aprendizaje, aprendizaje que puede ser promovido en ambitos tanto

familiares como institucionales.
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Anexo:

Lamina Cat-S (Bellak) utilizada para prueba de Historias
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TRABAJO INTEGRADOR FINAL - UNSTA 2016.  Alejandro Criscuolo

%, &
% PROTOCOLO DE REGISTRO N°:
FECHA: INSTITUCION: EDAD:
SALITA: NOMBRE:

Por medio de la siguiente autorizo al investigador a administrar pruebas psicolégicas a mi hijo/a,
y a hacer uso de los resultados con fines cientificos. Tengo conocimiento de los objetivos y de
las pruebas que se van a administrar en dicha investigacion.

Firma de Madre, Padre o Tutor a cargo:

Hora de inicio:
PRUEBAS DE LENGUAJE

VOCABULARIO
Interrumpa: 5 fallas consecutivas

puntos
2,100

1. Zapato

2. Cuchillo

3. Bicicleta

4. Sombrero

5. Paraguas

6. Clavo

7. Carta

8. Nafta [Gasolina]

9. Burro

10. Hamaca [Columpio]

11. Castillo
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12. Pegar

13. Piel

14. Educado

15. Polilla

16. Juntar

17. Héroe

18. Diamante

19. Formén

20. Molesto

21. Microscopio

22. Apostar

Total

puntué

ANALOGIAS Interrumpa: a partir del item 5, después de 4 fallas consecutivas 160

1. Tren

2. Zapatos

3. Pelota

4. Vaso

5. Pan - carne

interrumpa: si fallaen los items 1 a 5

6. Piernas
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7. Lapiz

8. Niflos - hombres

9. Leche - agua

10. Cuchillo - Trozo vidrio

Puntie 2.160

11. Saco [Chaqueta] - pullover [Suéter]

12. Piano - Violin

13. Ciruela - durazno

14. Moneda - billete

15. Cerveza - vino

16. Gato - Raton

Total

HISTORIAS
“Vamos a jugar a contar historias, vos me la contaras mirando una lamina y me diras qué
sucede, qué estan haciendo los animales”.
En el momento oportuno se le preguntara: “; Qué pasé antes? y ;qué pasara después?”.
De no surgir mencién a emociones en el relato se debe preguntar ¢{ Qué sienten los personajes?
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- Recursos Expresivos:

Orden Légico

Cliché:

O O O-
0 0O Oe

3 2 1
Emociones: Espontanea: D pregunta: D No aparece: D

Secuencia Temporal:

* Presente

* Pasado

* Futuro

TAREA DE CAMBIO DE UBICACION

SITUACION 1: Se le presenta al nifio dos muriecos y se le dice: “ este es un 0so y este es
un tigre”.

Para asegurar la comprension se le pregunta: “ ;Cual es el oso?, ;Cuéal es el
Tigre?. Si la respuesta es Correcta, continuar con la situacion 2, sino, repetir situaciéon 1
solo una vez.

Mostrando los elementos decir: “el 0so tiene esta canasta y el tigre tiene esta caja”.
Tomar la pelota y decir: “el osos tiene esta pelota y la deja dentro de su canasta porque
tiene que salir”.

SITUACION 2: Sacar al oso de la escena para que el nifio no lo vea y decir: “cuando el
0S0 se va, el tigre saca la pelota de la canasta y la coloca en su caja”. Mientras hacer que
el tigre saque la pelota y la ubique en la caja. Sacar al tigre y volver a traer al oso a
escena.

Pregunta 1: ;Dénde buscard el oso la pelota? Canasta |:| Caja |:| NS/NC |:|
2 ¢Dbénde puso el oso la pelota antes de irse? Canasta |:| Caja |:| NS |:|

3 ¢ Donde esta la pelota ahora? CanastaI:] Caja[:| NS I:]
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TAREA DE CONTENIDO INESPERADO: CAJA DE LAPICES

SITUACION 1: Mostrar al nifio una caja de lapices y preguntar: ; qué crees que hay
adentro?

Respuesta: Lépices [ | Otrarespuesta | | NSNC [ ]

Luego proponer abrir el paquete y mostrar que en su interior hay palitos.

Preguntar ;que hay adentro?

Lapices D Caramelos o similar |:| NS/NC |:|

SITUACION 2: Guardar los palitos nuevamente a la vista del nifio y preguntar: “si se lo
damos a la seforita para que lo vea, y le preguntamos ¢;qué hay en esta cajita? ;queé
crees que dira?

Respuesta: Lapices [ |  Caramelos o similar | | NS/NC [ |

Hora de finalizacion:

OBSERVACIONES:
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